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INTRODUCCION

Una queja permanente de los docentes de secundaria y de los mismos
estudiantes indigenas tiene que ver con los escasos niveles de comprension
lectora y produccion textual por parte de estos Ultimos. Si bien en todo el
pais se presenta esta situacion, es particularmente preocupante para el
caso de los territorios indigenas, donde a los problemas relacionados con la
diddctica debemos sumar el hecho de que muchos de los estudiantes
provienen de contextos bilingues donde el idioma materno de sus padres no

es el espanol. En nuestro caso es el nasa yuwe.

Existen una serie de fendmenos de contacto lingUistico que se reflejan en
dificultades para la creacidon de competencias en la lecto escritura del
espanol entfre los ninos y ninas hablantes del nasa yuwe o aquellos cuyos
padres fueron hablantes o pasivos en el idioma. Solo por mencionar algunas
de ellas, tfenemos que en el idioma nasa yuwe los articulos no existen como
entidades lingUisticas independientes, asi como las preposiciones vy
conjunciones, lo que afecta la concordancia de género y niUmero en el
espanol; la vocal “o" tampoco existe en el nasa yuwe (en cambio existen 32

fonemas vocdlicos).

A lo anterior hay que anadir que, en la actualidad, la ensenanza de la lecto
escritura del espanol en contextos indigenas se realiza a fravés de la
implementacion de métodos de cardcter sintético, que son los mismos con
los que los docentes aprendieron a leer y escribir: alfabético, fonético y
sildbico. Son muchos los autores que, a partir de investigaciones realizadas
en diversos contextos educativos, han cuestionado este tipo de méetodos,

ya. que se cenfran en la ensendnza de lo que ' algunoswllaman el
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“microuniverso lingUistico” y logran como resultado que el estudiante
aprende efectivamente a descifrar el coédigo alfabético (correspondencia
sonido — letra) pero no logra aprehender que la lectura es comprension de

significados y la escritura produccion de comunicacion coherente.

Como resultado de lo anterior, se ha constatado que la mayoria de los ninos
y ninas de las escuelas indigenas al terminar el grado primero logran “leer”,
pero con muy escasa comprension de lo que leen. Y “escriben”, pero solo
como ejercicio de reproduccion de lo que se copia en el tablero por parte
del docente o, en el mejor de los casos, reproduciendo en el cuaderno los
dictados del profesor. Pero no se logra produccion textual con efectos

comunicativos.

No sobra decir que estos problemas tienen serias consecuencias en todo el
proceso escolar y limitan la posibilidad del estudiantes para lograr
aprendizajes significativos a partir de textos, lo cual se refleja, entre otros, en
los siguientes aspectos: 1) resultados deficientes en las pruebas SABER, las
cuales estdn construidas partiendo de la base de que el estudiante debe
comprender el sentido de lo que lee; 2) dificultades en la comprension de
textos que se frabagjan en la educacidon secundaria, media vy
postsecundaria; 3) deficiencia en la produccion de textos académicos o en
los escritos que hacen los egresados cuando se desempenan en cargos de

la comunidad.

Es claro que la comunidad quiere una educacion de calidad. Es un principio
compartido por padres de familia, docentes y autoridades indigenas. En
diversas asambleas y en el Proyecto Educativo Comunitario se habla de que

laeducacion en el terriforioidebe responder tanto @ las necesidades propias
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del pueblo nasa, como a la posibiidad de que el egresado esté en la
capacidad de interactuar sin mayores obstdculos en el contexto
intercultural. Esta concepcidon de calidad implica un adecuado proceso de

comprension lectora y produccioén textual en lengua castellana.

Desde el punto de vista pedagdgico, concebimos la lectura como el
proceso a través del cual una persona logra comprender el significado de
un texto escrito; y la escritura como el proceso a través del cual la persona
alcanza la capacidad de comunicar sus pensamientos y sentimientos a
través del texto escrito. Como puede deducirse, no se trata solamente de
saber reproducir los sonidos que se encuentran en un texto o los que dictan

los docentes.

Se ha comprobado que los métodos de cardcter sintético utilizados en la
actualidad no logran el desarrollo de las competencias comunicativas
bdsicas: descriptiva, interpretativa, argumentativa y propositiva, pues se
centran en que el estudiante aprenda a manejar la "mecdnica” de la

lectura y la escritura.

Desde hace mds de medio siglo, la pedagogia ha desarrollado ofro fipo de
métodos, denominados “métodos de cardcter analitico”, comiunmente
conocidos como “métodos globales”, los cuales pretenden que el
estudiante, desde sus primeros contactos con la lectura y la escritura,
enfienda que se enfrenfa no solo a un sistema de signos, sino
fundamentalmente a un sistema de simbolos y significados. Estos métodos
retoman los aportes de la neuropsicolgia y el constructivismo, y proponen
que el proceso de lectoescritura debe ser no solo simultdneo (lectura vy

escritura 'como procesos infegrados),.sino que! se debe empezar.de lo
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OBJETIVOS GENERALES

Brindar las herramientas conceptuales y diddcticas necesarias para
que los docentfes implementen a partir del ano 2019 métodos no
convencionales en el proceso de ensenanza de |la lectoescritura en
los establecimientos educativos administrados por la Asociacion de
Cabildos Nasa Cxhacxha.

Desarrollar  estrategias diddcticas para el desarrollo de 4
competencias comunicativas bdsicas: descriptiva, interpretativa,
argumentativa y propositiva, para 1os niveles de bdsica primaria,

bdsica secundaria y media.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analizar con los docentes la problemdtica existente en relacion con el
proceso de ensenanza — aprendizaje de la lecto escritura en los
establecimientos educativos del territorio, identificando las
limitaciones de las diddcticas utilizadas para tal efecto.

Brindar las herramientas conceptuales necesarias para realizar un
andlisis historico - critico de los métodos de cardcter sintético utilizados
para la ensenanza de la lectoescritura y para la comprension de las
bases psicopedagdgicas de los métodos de cardcter analitico.
Construir las secuencias temdticas necesarias para la implementacion
de un método de cardcter analitico para la ensenanza — aprendizaje
de la lecto escritura en las escuelas del Municipio de Pdez.

Disenar y construir el material diddctico necesario que apoye la

implementacion de dicho método
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METODOLOGIA

Se trabajard partiendo de la conviccidon que los docentes cuentan con un
conocimiento y unas prdcticas que les han permitido desarrollar su labor con

los estudiantes.

A partir de dlli, se realizard un proceso de andlisis de la prdactica y de
deconstruccién del discurso, para encontrar un nuevo conocimiento sobre
la temdtica de la capacitacion, que pueda reflejarse en una mejor practica

docente.

Se realizaran talleres participativos retomando los conocimientos previos de
los docentes sobre las temdaticas, y enriqueciéndolos con los debates
propiciados a partir de enunciados problematizadores, previamente

disenados por el orientador.
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Jueves 22
Hora Actividad

8:00-8:15 Apertura del evento a cargo de la autoridad del territorio

8:15-8:30 Himno del pueblo nasa
Himno a la guardia indigena

8:30 - 9:00 Dindmica de presentacion e integracion

9:00 - 9:30 Presentacion de expectativas de los participantes y
objetivos del talle

9:30-10:30 Video: historia del movimiento indigena

10:30 - 12:00 Video foro: andlisis del video a partir de preguntas.

12:00-1:00 Almuerzo

1:00 - 2:00 Trabajo en comisiones: dificultades que se presentan en el
aprendizaje de la lecto escritura de la lengua castellana -

estrategias mediante las cuales los docentes las enfrentan

2:00 - 3:00 Plenario y retroalimentacion
3:00 - 4:00 Video: cdmo aprenden los ninos
Viernes 23
Hora Actividad
8:00-8:15 Recuento de la sesidn anterior
8:15-9:30 Exposicion: métodos para la ensenanza de la

lectoescritura: sintéticos, analiticos y eclécticos o mixtos

9:30-10:00 Preguntas y opiniones a partir de la practica
10:00 - 10:30 | Refrigerio

ASOCIACION DE CABILDOS NASA CXHAGXHA - CONSEJO DE EDUCACION 9
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10:30-11:30 | Exposicion: el papel del aprestamiento en la ensenanza
de la lectoescritura

11:30-12:00 | Trabajo practico con ejercicios de aprestamiento

12:00 - 1:00 Almuerzo

1:00 - 2:00 Video: Lecto escritura en contextos bilingues

2:00 - 3:00 Exposicion: caracteristicas del nasa yuwe y fendmenos de
contacto con el castellano

3:00 - 4:00 Exposicion: Eficacia de métodos analiticos en el
aprendizaje de la lecto escritura en contextos bilingues

Hora Actividad

8:00-8:15 Sintesis de la sesion anterior

8:15-9:30 Competencias comunicativas bdsicas

9:30-10:00 Competencia descriptiva: concepto y ejemplos

10:00 - 10:30 | Refrigerio

10:30-11:30 | Competencia interpretativa: concepto y ejemplos

11:30-12:00 | Competencia argumentativa: concepto y ejemplos

12:00 - 1:00 Almuerzo

1:00-1:30 Competencia propositiva: concepto y ejemplos

1:30 - 2:30 Herramientas diddcticas para el desarrollo de las
competencias comunicativas

2:30-3:30 Tareas y compromisos

3:30 - 4:00 Evaluacion de la linea de formacion

ASOCIACION DE CABILDOS NASA CXHAGXHA - CONSEJO DE EDUCACION 10
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LECTURAS COMPLEMENTARIAS

‘ La coyuntura de la fundacién del CRIC!

En aquella época, antes de la creacion del CRIC en 1971, muchas
comunidades indigenas habian perdido sus tierras a manos de familias
fordneas que las convirtieron en haciendas y luego obligaron a sus primeros
duenos a pagarles un impuesto conocido como el terraje, por vivir en ellas.
Este impuesto consistia en la obligacion de pagar un "“fributo” en frabajo o
en especie, en cambio por el derecho de establecer una pequena parcela
dentro de la hacienda. Esta situacion se inicié a finales del siglo XIX, cuando
empezd a decaer la economia en los territorios del Gran Cauca, que
para ese tiempo cubria mds de la mitad de Colombia. Las tierras de lo que
hoy es Valle, Tolima, Huila, Narino, Caquetd y Putumayo, conformaban el
Estado del Cauca. La sociedad colonial habria devastado los bosques, la
explotacion minera igualmente agotd los yacimientos de oro, y como
consecuencia la sociedad dirigente vuelve sus ojos al campo, ddndose
un proceso donde la fierra es el Unico medio de productividad, de
transformacioén y por lo tanto de valorizacién. En las cercanias de Popaydn
son descuajadas las montanas, por cuadrillas de mdas de 300 paeces de
Tierradentro, las tierras se empiezan a explotar en forma mds intensiva y las
parcelas de los terrgjeros también sufren estrechamiento. Se da una
ofensiva terrateniente contra las tierras de los resguardos indigenas a partir
de Popaydn, que coincide con una politica nacional de poblamiento y
expansion de la frontera agraria plasmada, entre otras, en la ley 55 de 1905
que dice:

“ La nacidn cede a los distritos municipales los terrenos de los resguardos
de indigenas ubicados dentro de su jurisdiccion...”.

A esta situacion responde el movimiento de Quintin Lame ( Findji y Rojas,
pAg.88. 1985) La constitucion de las grandes haciendas, cafeteras, caneras
y ganaderas, fue transformando a los colonos, casi siempre descendientes
de los antiguos encomenderos en tferratenientes y a los indios libres en
terrajeros. Esta situacion se prolongd alo largo de mds de 80 anos. Elodia
Ocord, de la hacienda San lIsidro en Popaydn, asi cuenta sobre su
condicion de terrajera hacia 1971:

! Texto elaborado para el primer capitulo del libro *“; Qué pasaria si la escuela?” publicado por el Programa de
Educacidn Bilingue e Interculturalidel CRIC.' 2006.

ASOCIACION DE CABILDOS NASA CXHAGXHA - CONSEJO DE EDUCACION 11
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“Mi abuela decia que nosotros siempre vivimos aqui, antes no conocia
patrones. Cuando llegd el patrén Ignacio Munoz, papd de dona Josefinita,
le dijo a mi abuelo que le daba permiso para que hiciera una casa, una
roza y la huerta, que ese era su derecho, pero que no se podia pasar de
mas de una plaza con todos los sembrados. Nosotros teniamos sembrado
allil como unas 100 matas de café, unas 20 matas de pladtano, unos 10 palos
de naranja y de yuca, maiz, papa-cidra, batatay una que otfra arracacha.
La roza al principio la teniamos en el centro de la finca, pero luego el patréon
ordend que la llevdramos a una punta y nos dio alambre de puUa para que
la cercdramos y asi evitar el dano de los animales de la hacienda. Al patron
le gustaba que cambidramos la huerta de lugar, porque asi la fierra se iba
aflojando y después el pasto crecia mas facil. Nosotros éramos pequenos
y les ayuddbamos a frabajar a mis papds, ellos iban cada semana a
trabajarle al patrén, desyerbando, picando, cercando, desmontando.
Cuando ya crecieron mis hermanos iban a frabajar mds tiempo y entonces
les pagaban uno o dos reales por cada dia. Después tuvimos problema,
porgue uno de mis hermanos tuvo ya su familia y se abridé ofra huerta con su
mujer. No le gustd y dijo que no daba mds permiso, que antes nos iba a
sacar a todos..eramos como 15 familias.

Nosotros también nos rebeldizamos y le dijimos que estas tierras también son
nuestras y que no tenia derecho para tratarnos asi.. Por varios meses no
volvimos a pagarle terragje. Enfonces él fue a Santo Domingo, nuestra
parroquia de Popaydn vy trajo al curita para que nos hiciera misa. El subio,
nos llamo a todos y nos aconsejd para que siguiéramos en paz y pagdndole
el terragje al patron”.

Ana Lucia Mariaca, de esta misma hacienda durante una clase de
alfabetizacion, por alld en el ano 1971, comento:

“Para poder tener donde hacer el rancho para vivir, sembrar una huertaq,
hacer unarozay tener uno que otro animalito, feniamos que pagar al patrén
hasta 3 dias de trabajo a la semana o hasta 15 dias al mes. En algunas
comunidades se pagaba con parte de la cosecha, si uno cosechaba unas
20 arrobas de maiz la mitad habia que pagarle ala “duena de la tierra . A
eso le llamdbamos el pago de terraje o la terrazgueria™.

Una situacién parecida, vivian los resguardos de Jambald, Coconuco,

Paniquitd, Polindara, Jebald y muchos otros. Alli, las tierras estaban invadidas
por un sector de la clase politica tradicional, los terratenientes a pesar de

ASOCIACION DE CABILDOS NASA CXHAGXHA - CONSEJO DE EDUCACION 12
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que los indigenas conservaban sus escrituras coloniales que los reconocian
como verdaderos duenos y administradores de las mismas.

En Jambald por ejemplo el terrgje se impone en Loma Redonda, Vitoyd,
Barondillo, Chimicueto, Valles Hondos, Hipicueto, ... en la mayor parte del
resguardo. La hacienda del terrgje conlleva un nuevo ordenamiento
territorial, la gente se ve obligada a moverse dentro de un limitado espacio,
controlado por el terrateniente, quien da permiso para rozar aqui o allé,
para tener o no tener animales, para levantar las viviendas. Muchas familias
cansadas de esta situacidon  se  desplazaron a ofras regiones,
desintegradndose parcial o totalmente. La mayoria de tierras del Cauca
siendo de resguardos, estaban penetrados por terratenientes, a pesar de
estar arrinconados en las lomas y cordilleras. . El censo agropecuario de
1.970 demostré que la mayoria de familias campesinas, sélo poseian
alrededor de dos hectdreas cada una y mds de la mitad de las tierras
pertenecian a solo el 2% de los propietarios.

DISTRIBUCION DE LA PROPIEDAD DE LA TIERRA EN EL CAUCA

Superficie Predios % Propietarios %
%
Minifundio 22.45 82.02 81.0
Pequena 20.50 12.86 13.55
Propiedad 11.08 3.37 3.52
Mediana
propiedad 45.97 1.69 2.11
Latifundio

Fuente: Instituto Geogrdfico Agustin Codazzi, 1973

Cit. Por Luis Fernando Correal en El CRIC vy la orientacion
econdmica a Is Formas Asociativas de Produccion entre las
comunidades indigenas del Cauca (Tesis). Universidad de los
Andes, Bogotd.1983

El conservador Sendoyaq, en su libro Caloto ante la Historia, comenta:
Nuestros indios han sido diezmados en los Ultimos anos a partir de 1930 para
acd, por colonos y bandoleros para apoderarse de sus tierras, y de sus
cosechas sin encontrar autoridad que los proteja, también por empleados y
mayordomos, en las haciendas en donde eran terrajeros, de donde fueron
sacados violentamente, pasando sus cultivos a nomibre de los hacendados
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sin conciencia que se apoderaron de ellos sin pagarles las mejoras o
tituldndose herederos de sus viejos terrajeros cuando mueren”.

En el Oriente Caucano, 3.834 familias, el 59% de las familias de la zona,
poseian menos de cinco hectdreas o totalmente carecian de ella. Estaban
en las mismas condiciones, 1.890 familias de la Zona Centro 65% y en
Tierradentro 1.669 el 55% . De los 50 resguardos que entonces existian, la
mayoria de sus familias estaban sin tierra o con menos de cinco hectdareas.

Ante la escasez de tierra muchas familias se desplazaron a otras regiones
desde tiempos de la Colonia, se convirtieron en jornaleros, mimetizdndose
entre las poblaciones campesinas por ejemplo del Valle del Cauca, pero
viviendo en condiciones muy precarias, donde padecian muchas
enfermedades, desde tuberculosis y muchos ofros problemas de salud
asociados con la desnutricion o enfermedades no conocidas por la cultura
y asi facilimente se moria mucha gente.

Otra causa de la migraciéon de las poblaciones indigenas sobre todo de
Tierradentro a otras regiones, se debid también al interés de la iglesia por
conservatizar a los paeces .

Martina Pacho de Tierradentro, cuenta que ella, su esposo y sus hijos
tuvieron que huir a pie desde Tdlaga, cruzando por San José, Botatierra,
Pitayd, Jambald hasta las montanas de Corinto, porque monsenor Vallejo,
aliado con la fuerza publica y las autoridades locales perseguian a los
paeces por ser liberales. Esta violencia la sufrieron muchas familias. El
pueblito del resguardo de San José fue incendiado por el ejército en esa
época. Angel Maria Yoino cuenta “estdbamos pasando una situacion muy
lamentable nosotros los indigenas. Ha sido mucho el desprecio para
nosotros, sin embargo siempre hemos venido por nuestro pensamiento. A
nosotros nos produce mucho dolor de cabeza, dolor en el aima hablar de
los curas. En los tiempos antiguos les deciamos pal y ahora ya les decimos
amu. Recordando yo hasta lloro. Mi padre fue capitdn del resguardo y
nunca fue reconocido por el cura. La gente de la comunidad lo eligié para
hablar: usted va a tomar el poder hasta donde lo contempld el sa’ t
“cacique”, pero el cura no quiso aceptarlo. Mi padre en ese entonces llord
y yo lloro por mi padre. Ejercer la autoridad del cabildo no es nada facil” .

En Vitoyo, Mario Escué , refiiendose a los problemas de las comunidades
decia:;

ASOCIACION DE CABILDOS NASA CXHAGXHA - CONSEJO DE EDUCACION 14
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“Los sabios de nuestra cultura, los the wala no eran respetados y 1os
perseguian. El terrateniente, el comerciante y el politico casi siempre se
confundian, es decira veces era uno sélo como en el caso de Saulo Medina
en Toribio. Era prdctica muy comun que los indigenas vendiéramos las
cosechas antes de recogerlas, a veces hasta con uno o dos anos de
anficipacion y por unos precios miserables. A veces estas deudas se
pagaban hasta 5 o mds veces, porque no habia comprobantes.

En el mercado nos enganaban porque no sabiamos hacer bien las cuentas
Como todos los billetes eran plata, no sabiamos las denominaciones de los
billetes, algunas veces nos pasd que nuestros companeros daban en la
tienda por ejemplo un billete de $ 100 para pagar 20 pesos y le devolvian
80 billetes de a un peso, que eran un montén y el comprador quedaba
satisfecho porque creia que le habian dado mucha plata”.

Julio Tréchez, dice que ofra forma muy comuin de engano era
emborracharlos y prestarles plata haciéndoles firmar; por ejemplo, el patron,
o el comerciante les prestaba 100 pesos que en ese tiempo era mucha
plata, y luego a los pocos dias les decian: *vos me debés 400 pesos, ahi
estd la firma”. El indigena como no se acordaba, iba aceptando y como
no tenia plata le pagaba con parte su tierra o con sus cosechas. Asi fueron
quitando las tierras.

Un comunero de Ambalé en Silvia, dice: "algun dia los llevaron al
gobernador, a un alguacil y al capitdn del cabildo a Popaydn, alld les
hicieron firmar unos documentos. El gobernador no se dio cuenta qué firmo,
Cuando les quitaron las varas del Cabildo, supo que con la firma habia
entregado el resguardo a ese senor Caicedo, se llamaba creo Gabriel
Caicedo, eso fue de 1.940 para arriba. Entonces ya quedaron mandando
ellos, ya no habia cabildo, el resguardo de Ambald quedd convertido en la
Hacienda de Ambalo.

Alvaro Tombé del Chiman asi recuerda esos tiempos: " Poquitas personas
leian y escribian porque en las escuelas los maestros sélo hablaban
castellano, no nos dejaban hablar nuestra lengua y no se interesaba para
nada de nuestras culturas.... Asi....farddbamos hasta 4 anos para aprender
a leer y escribir y termindlbamos despreciando nuestra manera de ser vy vivir.
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Erminia pete, cuenta que ella conocidé a una viejita muy inteligente, llamada
Milxa Pitdn, ella mascaba coca y era muy entendida. Sabia de las
ensenanzas de Judn Tama y aconsejaba no dejar la cultura. Por eso se
enfrentaba con los curas. Dicen que cuando los curas les faltaban Milxa
Pitdn, les daba con la puchicanga. Ella sostenia la resistencia en Vitonco.

Angel Maria, siendo gobernador, cuenta que siempre se preocupd, por lo
que hacian los hijos de los comuneros en las escuelas. El no estaba de
acuverdo con los curas, que eran quienes dirigian las escuelas en
Tierradentro, porque alos ninos no les ensenaban a trabajar, y no tomaban
en cuentala cultura parala ensenanza. Se aprendia aleery se podia hablar
pero sélo en castellano. La mayor parte del trabajo era rezar, por eso los
ninos se les volaban alos curas y alas monjas del internado.

Por eso para muchos indigenas ir a la escuela era aceptar la humillacion y
ser estropeado en su misma identidad como persona.

En Guambia el Taita Lorenzo, asi se refiere sobre la escuela: " No estuve en
la escuela. Cierfamente cuando queria ir a la escuela, como los antiguos
eran bravos me correted por toda la casa para fuetearme”.y después de
una amplia sonrisa, agrega: “porque decian que queria ir a la escuela por
pereza y por eso no fui ala escuela” (Almendra Agustin, tesis 2000).

El cabildo, institucidon de autoridad politica encargada de administrar las
tierras de los resguardos, se habia debilitado ante las influencias de los
partidos tfradicionales, la iglesia u otras fuerzas externas que encontraban en
ellos formas organizadas para sus intereses.

En Paniquitd, el dirigente Santiago Camayo, denunciaba que los cabildos y
otras autoridades indigenas, eran utilizados por los politiqueros para sacar a
votarala gente, o porlaiglesia pararozarla parcela del santo, y que tenian
poca fuerza organizativa.

Considerando el resguardo como causante del atraso de las comunidades
indigenas, el Instituto Colombiano de la Reforma Agraria (INCORA)
persuadid a la comunidad de Calderas, Tierradentro, a extinguir el
resguardo y parcelar las tierras. Esto se proponia para todos los resguardos.
Muchos indigenas y no indigenas, consideraban que la causa de la
discriminacion estaba en el portar unas costumbres especificas como el
hablar su lengua originaria, es decir que el ser diferentes era la causa de la
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discriminacion . Por eso muchos se negaban a reconocer su condicion de
indigenas.

Estas condiciones suscitaron una pérdida progresiva de la identidad cultural,
como relata Roberto Chepe:

“ Cuando yo estuve en la escuela oficial en 1954, éramos muy discriminados.
Uno se daba cuenta que por no saber hablar espanol era discriminado. Uno
sabia hablar era lo propio. Asi llegué hasta el segundo ano. Era buen
estudiante. En esa época daban hasta tres pdginas a leery a uno le
tocaba darla leccidon de memoria. La Historia de Colombia, se ensenaba
senalando que éramos malos, que Cristélbal Coldn vino a descubrirnos y a
civilizarnos, no reconocian gque nosofros también éramos pueblos que
luchamos por resistir y se veia que donde habian batallas eran los
indigenas los que ponian los muertos. Por eso no me gustd la escuelay mds
bien me fui a jornalear. La educacion no estaba acorde con la necesidad
de los pueblos; no solamente para los indigenas, sino pa’ todos los pueblos”.

El uso de lalengua indigena y otras costumbres ancestrales estaba mediado
por un sentimiento de inferioridad. En consecuencia la cosmovision
indigena habia perdido su importancia vy los rituales su prdactica cultural,
aunque el subconciente les dictara la necesidad de conservar las
costumbres. El ambiente de la sociedad hegemdnica llevaba a renegar
de la cultura, por causa de la discriminacion que sentian.

Desde ofro lado, a pesar de la arremetida para acabar con los resguardos
y los cabildos, muchas comunidades todavia se conservaban con el fuego
de su cultura encendido a través de una prdctica clandestina de la
medicina tradicional. A pesar de la debilitacion de los cabildos por el poder
de los gamonales, se mantenia viva en la memoria la historia de los
caciques fundadores de los resguardos indigenas, lo que a través de los
siglos posibilitd la pervivencia como pueblos. Julio Tréchez, dirigente
indigena del Norte del Cauca, rememora a Juan Tama asi:

“El nunca se perdid, no me acuerdo bien el cuento, pero fue en una minga
que lo oi contar cuando era nino. Era una minga de rozar para sembrar
maiz, estGbamos como cuarenta o cincuenta personas. Ya era tarde, como
las seis. En esos tiempos no era chicha de cana, sino preparado de chicha
de maiz, esas eran las costumbres de nosotfros. Se agarraban a contar entre
ancianos y mayores, se sentaban con una ollada de chicha en el fogon y
asi tomando, iban contando la historia de Judn Tama [que iba asi]:
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Estaban reunidos, la comunidad y el cabildo. Eran bastantes. Entonces,
como a las doce de la noche, dizque reflejaba el trueno, y ellos pensaban
qué es lo que va a pasar, y en eso dizque cayd una estrella  en la laguna,
gue dizque se vino del cielo despejado, se vino del aire como un cohetdony
cayod en lalaguna . Ellos se quedaron pensando. Lliamaron al cabildante
que coordinaba a los the wala para que dispusieran que uno trabajara esa
noche en adivinar qué iba a significar eso que habia caido en la laguna.
Entonces el primer médico adivind que iba a salir uno, asi como el papd de
nosotros, que iba a ayudar a las comunidades. Llamaron a uno, dos, fres
médicos, y todos decian lo mismo. El séptimo dijo la hora, el dia y dénde iba
a nacer. Se reunieron los cabildos de esa zona, limpiaron la quebrada Mez
YU. Del rio Moras al pdramo la dejaron limpiecita y se sentaron a esperar. A
las doce del dia efectivamente cayd una granizada y se oyeron fruenos. En
medio de las aguas venia el nino. El médico mascaba coca y ordend
cogerlo. El decia que silo perdian, los resguardos se acababan. Juan Tama,
fue criado en la comunidad a la orden de los cabildos. Mds tarde él se
movid entre los pueblos reuniendo gente y buscando apoyo para defender
nuestras tierras. A él le debemos el haber ganado a los espanoles los fitulos
de los resguardos.

En Tierradentro tienen otras versiones de la existencia de Juan Tama, todas
ellas en defensa del Pueblo Nasa. * La anciana Rosalvina Gueijia, el Capitdan
Reyes Pete, Edilberto Inquinas y muchos ofros comuneros cuentan las
ensenanzas de este Gran Cacique, que cuando ya estaba anciano se hizo
llevar hasta Pickwe tha' ikh (Laguna del Hombre), hoy Laguna de Judn
Tama, a donde van los cabildos por lo menos una vez al ano para refrescar
las varas . De esta manera vienen educando los nasa para estar mads
fortalecidos.

“Siempre hemos venido poniendo resistencia y luchando unidos como
pueblo. Desde hace siglos luchamos por conservar nuestras tierras, nuestro
propio gobierno y nuestras costumbres” “La sociedad hegemodnica no
reconoce que losindios fenemos un proyecto politico-cultural propioy por
eso consideran que deben imponerle el suyo. ( Comision de Organizacion
Cuarto Congreso — CRIC).
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Estas condiciones que hemos descrito muy brevemente, convierten a la
lucha por la tierra en el eje mds fuerte de unidad y organizacion.

La Creacion del CRIC

Cuando en 1971 se inicio el proceso de construccion del Consejo Regional
Indigena del Cauca, se pensaba que la lucha de las comunidades habria
de orientarse hacia ideales de cambio donde se jugaria un papel
importante dentro del proceso revolucionario. Es asi como en asamblea de
comunidades el 24 de Febrero de este ano, los cabildos de Toribio, San
Francisco, Tacueyd, Jambald, Pitayd, San José, Quizgd, Guambia, Totord y
Quichaya definen sus puntos de lucha con base en sus problemas vy
necesidades mds sentidos. Acompanados por los Sindicatos de Agricultores
del Oriente Caucano, el Comité de Recuperacion de Tierras de Silvia y la
Federacion Social Agraria de Corinto (FRESAGRO), hacen referencia a

la recuperacion de las tierras,

la ampliacion de los resguardos,

- el fortalecimiento de los cabildos como autoridad,

el no pago de terrgje,

- la necesidad de lograr un conocimiento y aplicacion de leyes sobre
indigenas -reivindicaciones propias de la cultura indigena.

Programa inicial de lucha del CRIC

Recuperar las tierras de los resguardos

Ampliar los resguardos

Fortalecer los cabildos indigenas

No pagar terraje

Hacer conocer las leyes sobre indigenas y exigir su justa
plicacion

Defender la historia, la lengua y las costumbres indigenas

Formar profesores bilingUes para educar de acuerdo con la
sﬁuomon de los indigenas y en su respectiva lengua

L NOQOA LN~

Para entender mejor la coyuntura en que nace el CRIC, Pablo Tattay,
integrante del equipo que inicialmente en conjunto con Trino Morales,
Antonio Mestizo, Gustavo Mejia, entre otros impulsaron el CRIC, cuenta: “
Estdbamos trabajando a la par con companeros que eran funcionarios del
INCORA. Era una época de cierto entusiasmo general, por las posibilidades
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de organizaciéon campesina que representaba la Asociacion Nacional de
Usuarios Campesinos,

Este programa inicial de lucha fue complementado posteriormente con
puntos referidos a la necesidad de impulsar formas de organizacion
econdmica --como son las empresas y tiendas comunitarias-- y de
desarrollar una politica de defensa del medio ambiente,. Se convierten en
ideales de permanente orientacion de las luchas del CRIC, hasta hoy
(Describir algo sobre las tiendas o empresas comunitarias, prefigurar las
escuelas comunitarias). Determinadas por once Congresos ordinarios, dos
extraordinarios y muchas asambleas de juntas directivas consecutivas, en el
trayecto de mads de treinta anos de historia, se viene construyendo una de
las organizaciones populares mas solidas en el Cauca y a nivel nacional.

En esta etapa se involucraron progresivamente los cabildos de Paniquitd,
Poblazon, Rio Blanco, Alto del Rey, Guachicono, Puracé, Pancitard, y ofros
cabildos y comunidades del departamento del Cauca. También entraron
en didlogo con asociaciones de usudrios campesinos, con quienes se
compartia un objetivo comun: la lucha por la fierra. En esta época la
consigna campesina, “la fierra pa” el que frabaja”, movilizaba a amplios
sectores de poblacién en la Costa, en Antioquia, en el Tolima, en el Cauca.
El proceso fue facilitado por la posicion de por vivir en ellas un sector
modernizante de la burguesia, en ese entonces representada en el gobierno
de Lleras Restrepo, que veia en el poder terrateniente un estorbo para sus
planes. La lucha por la tierra se convirtié en el principal eje de la
movilizacion de las comunidades tanto a nivel del Cauca como en oftras
regiones del pais. En el Cauca esta confrontacion con la clase terrateniente,
principal factor de poder regional, fue decisiva para el empoderamiento de
las comunidades organizadas.

Por lo tanto, el naciente movimiento indigena contaba con el apoyo de
sectores populares urbanos y campesinos, por ejemplo, fodo el empuje que
daba la comunidad de Ia Colombiana en Corinto en Corinto. Desde un
principio era clara la posicion del CRIC, en el sentido de que los indigenas
hacen parte del pueblo colombiano y que por lo tanto sus luchas estdn
enmarcadas dentro de la aspiracion a un cambio de fondo del sistema que
nos rige. Un indigena Coconuco dijo, en el Primer Encuentro de Indigenas
realizado en Silvia Cauca en 1973:

Hablamos de nuestro movimiento como enmarcado dentro de las luchas
del pueblo porque los indigenas, habiéndonos dado cuenta de.nuestra
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sifuacionreal, por primera vez en la historia del pais, hemos salido de nuestras
comunidades para ponernos en comunicacion. Primero, con nuestros otros
companeros indigenas; y, a medida que se desarrollan nuestras luchas, con
obreros, maestros y estudiantes de Popaydn, Medellin y otras partes.

En esta pretension el movimiento indigena convocaba a luchadores
indigenas y no indigenas, muchos de ellos sufriendo persecuciones y hasta
la pérdida de la vida en la légica confrontacion de intereses. De esta forma
contrarrestaron posiciones indigenistas que buscaban aislar a los pueblos
indigenas o, aun, enfrentarlos a ofros sectores subordinados de nuestra
sociedad. Esta posicion fue desarrollada en la plataforma politica,
aprobada en 1.978 en el 5° Congreso del CRIC. En la prdctica sus
principales lineamientos se siguen desarrollando hoy en dia.

Ha sido incuestionable el crecimiento del CRIC como organizacion
sociocultural y politica. Asumiendo la unidad, la tierra, la cultura y la
autonomia como sus principios fundamentales, ha generado procesos de
profunda fransformacién social. El surgimiento gradual de los programas de
juridica, de desarrollo sociocultural (educacidn, comunicacion, salud, mujer)
y econdmico (produccién, cooperativas y empresas comunitarias) ha
permitido profundizarse en la investigacion y en la capacitacion y desarrollo
de acciones alternativas con las comunidades.

A la vez que buscan atender las diversas problemdaticas comunitarias, estos
programas se constituyeron en propuestas demostrativas frente al Estado.
Ante ofras comunidades las propuestas y exigencias servian como una de
las mejores formas de aportar con el ejemplo.

Los logros de la Organizacidon son considerables. Desde el campo
economico mas de 200.000 hectdreas, el 83% de las tierras actuales que
poseen las comunidades indigenas, son recuperadas: en ellas funcionan
cerca de 400 empresas y tiendas comunitarias, dando una alternativa
econdmica para el desarrollo de las comunidades. Las posiciones acerca
de la economia solidaria, la conservacién ambiental y la seguridad
alimentaria son temas prioritarios en la actualidad. Estos puntos se
enmarcan no exclusivamente en el campo indigena, sino que se entrelazan
en el campo de las preocupaciones de los sectores mayoritarios de nuestra
sociedad. En los Ultimos anos, el reconocimiento constitucional de las
entfidades territoriales indigenas y el proceso actual de reglamentacion y
conformacion a fravés de los Consejos Territoriales Indigenas, son de cierto
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modo la continuidad de la lucha por la tierra que hace mdas de 30 anos se
iniciara.

En el proceso de consolidacion del CRIC, hace referencia también al
fortalecimiento de las zonas y de |os frentes de trabajo. Se han incrementado
ostensiblemente los cabildos, de poco mds de veinte que existian al iniciar
el CRIC, en la actualidad funcionan mdas de 100 en el Cauca, con
reconocida legitimidad, a través de las cuales se ha recuperado el sentido
de la autoridad. Esta estrategia de potenciar las autoridades locales como
base para la construccion de fuerza propia fuvo y sigue fienendo profundas
implicaciones politicas y culturales, posibilitando la solidez que ha
caracterizado al movimiento indigena. La autoridad del cabildo trasciende
el nivel de resguardo, para asumir desde las asociaciones de cabildo como
autoridades del nivel zonal. El CRIC, como ente de cardcter regional, hoy
reconocido juridicamente como autoridad tradicional, articula los diversos
andlisis y decisiones sobre el presente y futuro de la organizacion, emanados
de los congresos e innumerables juntas directivas del orden zonal y
departamental. El Consejo, representado por delegados de cada zona,
ademas de los programas, ejecutan las directrices, tanto del orden regional
como nacional. Esta consolidacion politica del CRIC, basada en el
fortalecimiento del poder de los cabildos que lo forman, permite la relacion
con otros sectores populares y aun mds recientemente, la participacion del
movimiento indigena dentro de las diferentes instancias legislativas y
ejecutivas a nivel local, departamental y nacional.

El punto del programa CRIC de “hacer conocer las Leyes sobre Indigenas y
exigir su justa aplicacion”, fiene un significado importante. Es el resultado de
un viraje consciente y radical frente a lo aprobado en la primera asamblea
qgue conformdé al CRIC, donde una de las exigencias era acabar con las
leyes que trataban a los indigenas como menores de edad. A pesar de las
grandes reservas que se tenia al aceptar la legislacion vigente, se estaba
dispuesto a dar la lucha en los espacios institucionales y a utilizar aquellas
leyes y posiciones que tuvieran aspectos favorables para las comunidades.
La participacion en la Asamblea Nacional Constituyente de 1.991 vy
actualmente el esfuerzo por incidir en los proyectos de ley del Congreso o
sobre determinaciones del Consejo Nacional de Politica Indigenista, nos
muestra la forma coherente como esta estrategia se ha venido
desarrollando.
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CONCEPTO DE LECTURA Y ESCRITURA: SU COMPLEJIDAD E IMPORTANCIAZ

“Sin la lectura y la escritura, el pensamiento escolarizado no pensaria ni podria
pensar como lo hace, no sélo cuando esta ocupado en escribir o en leer, sino
inclusive normalmente cuando articula sus pensamientos de manera oral. Mas
gue otra invencion particular, la escritura y la lectura han transformado la
conciencia humana organizando el mundo real en el mundo de las ideas y lo
simbdlico; dando el caracter de “superior o inteligente” al hombre”.

Ong

Los procesos de la lectura y la escritura son eminentemente cognitivos ya
que son actividades que dinamizan el pensamiento, lo fortalecen y lo
cualifican cuando éstas se realizan con el propdsito de establecer canales
de comunicacién. Los nifios al llegar al jardin de infantes ya poseen una
historia y unas competencias adquiridas gracias a sus interacciones
comunicativas cotidianas y las relaciones sociales con el otro. De acuerdo
a este enfoque de negociacién cultural, la lengua escrita es construida
desde dentro del sujeto y teniendo en cuenta su rol social, en la medida
que el sujeto requiere y siente la necesidad de ampliar su campo de
comunicacién al encontrar que el habla no es el Unico medio por el cual
él puede establecer relaciones con el otro y el entorno que lo rodea,
elevando el lenguaje escrito a la categoria de proceso mediador y
herramienta indispensable para su comunicacion.

Para desarrollar mas la idea antes propuesta es importante definir o
aclarar en qué consiste o que conlleva la “comunicacién”, lo cual define
con amplitud Alberto Merani al expresar: “La comunicacién como estado
de la sociabilidad representa un alto grado de participacidén y se expresa
por la fuerza de atraccidon y la profundidad de la participacidon del sujeto
en las relaciones sociales, o en otros términos, por la funcidon del Yo con
Nosotros. De este modo las representaciones individuales se identifican
con las colectivas por medio de una larga cadena de intercambios.”

Se puede concluir entonces que la comunicacion es algo funcional vy
especifico donde se dan unos intercambios entre el Yo y el Nosotros de
acuerdo a unos parametros dados por el medio y las condiciones
establecidas en éste. En el caso especifico del medio educativo es
indispensable crear sistemas de comunicacion significantes que le
permitan al nifio establecer una relacion con el entorno y las personas de
manera adecuada y acorde con sus necesidades; teniendo presente que

2 Tomado del mddulo “Aprestamiento.de la lectoescritura”, elaborado por Adriana Lucia Alvarez.de la
Universidad Luis Amigé. Medellin;, 2004
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todo acto pedagdgico se encuentra inmerso en contextos definidos por el
medio social y la cultural en la cual se desenvuelve el estudiante y de
acuerdo con las relaciones que éste establezca con ese entorno.

En area educativa la comunicacién es asumida como un proceso de
transformacién, como un espacio de verbalizacién, conflicto vy
problematizacion del conocimiento el cual se puede definir como “e/
conjunto de estructuras mentales organizadas de tal modo que hacen
posible la comprension de los hechos, acciones y acontecimientos”11. Del
analisis de esta definicidon de conocimiento se concluye que la lectura y la
escritura son procesos cognitivos en la medida en que asuman:

- El lenguaje escrito como una actividad centrada en el significado.
Leer y escribir requiere establecer un intercambio entre el lector y
el texto y comprender lo que el libro expresa. Implica tener unos
codigos simbdlicos que medien y permitan profundizar en lo que
somos y en el porqué del intercambio con el otro.

- Que el lenguaje escrito se aprende mas facilmente al practicarlo y
contextualizarlo, al establecer metas concretas de trabajo. La
lectura a su vez es rica en significados gracias a la experiencia como
lectores y a los conocimientos previos que permiten la ubicacion
asertiva en el contexto.

- Leer, escribir, hablar y escuchar son elementos del lenguaje escrito
que estan integrados en la medida en que se habla sobre lo que se
lee y sobre lo que se escribe y se escribe sobre lo que se lee o sobre
lo que se habla.

- El aprendizaje del lenguaje escrito debe ser el eje transversal del
proceso educativo al trabajarse de forma integrada en todas las
areas de ensefianza, pues el codigo oral o idiomatico debe ser
expresado con propiedad y dominio en la cultura y es un requisito
para realmente pertenecer a ella.

- Que al aprender a leer y escribir el nino puede comprender lo que
los otros escriben y a su vez expresar por escrito sus ideas de forma
coherente y légica y recrear asi su realidad.

- El lenguaje escrito lleva a la reflexion sobre la manera de percibir,
producir y analizar el pensamiento de forma organizada vy
sistematica, teniendo en cuenta las capacidades intelectuales de
registrar, planificar, corregir y construir elementos de
comunicacién. Por lo tanto, la escritura y la lectura obligan al sujeto
a evaluar y revisar permanentemente sus propios dominios
cognitivos y pone en crisis sus ideas.
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Para una mayor claridad de lo que representan la lectura y la escritura
en el ambito educativo es primordial dar una definicién de los términos
leer y escribir para asi contextualizar mejor los conceptos y la funcidn
de estos en el proceso educativo de los nifios del nivel preescolar. No
cabe sino preguntarse entonces:

1. éQUE ES LEER?

En un sentido amplio se puede decir que leer es una forma de
descifrarse y descifrar el mundo, de encontrar en los libros o en los
diferentes textos y elementos de la cultura, alternativas para el
crecimiento, para el dialogo, el intercambio, la interaccién y el
encuentro de subjetividades, que favorecen una construccidn mas
objetiva del mundo; para ampliar el pensamiento y desarrollar la
sensibilidad, es la posibilidad de constatacién de que a través de un
codigo comun, la cultura ha evolucionado hasta construir lo que hoy
somos como seres humanos y poder leer de otros, construir historia.

2. ¢QUE ES ESCRIBIR?

La escritura en si tiene un propdsito, responde a unas intenciones y difiere
de acuerdo a la situacion o contexto donde se utiliza, permite comunicarse
y deja un testimonio; el nifio al escribir, ya sea desde sus primeros trazos,
toma conciencia de la utilidad y la funciéon que la escritura tiene en su
vida, como también del poder que otorga el dominio de ésta y el placer
gue conlleva la produccion textual.

La institucién preescolar debe crear un ambiente propicio hacia la lectura
y la escritura, en el cual el nifio tenga la oportunidad de estar en contacto
permanente con todo tipo de material escrito que tenga sentido para él,
que sea funcional y donde se valorice de manera constante la lengua
escrita como medio para comunicarse con las personas que estan lejos,
como una manera de evitar que se olviden las cosas y como una fuente
de informacion; es revalorizar la funcidn social de la lectura y la escritura
en el desarrollo del nifo.

El proceso de la lectoescritura obliga al nifio a evaluar y revisar
permanentemente sus propios dominios cognitivos, pone en crisis sus
ideas, al tener que cumplir con unas condiciones necesarias para que el
estudiante pueda actuar como lector o escritor:
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3. CONDICIONES PARA SER LECTOR PROACTIVO EN EL
PROCESO LECTOESCRITO

- Recurrir cotidianamente a los textos para conocer nuevos aspectos
de la realidad, para entretenerse, para encontrar datos o
instrucciones que le permitan resolver problemas.

- Que los estudiantes conozcan y compartan el mismo propdsito, de
tal modo que leer cobre sentido para ellos.

- Participar frecuentemente en situaciones tipicas de intercambio
entre lectores como:
e Leer para otros en forma cada vez mas comunicativa.
e Contar o explicar a otros lo que ha leido.
e Confrontar sus opiniones de un texto con otros lectores.

- Participar como lectores en una gama suficientemente amplia de
situaciones de lectura, para adquirir y poner en practica los
conocimientos sobre lenguaje escrito.

- Estar inmerso en un trabajo cooperativo, donde el error hace parte
del proceso de aprendizaje y se vivencien momentos de
realimentacion entre los estudiantes y el docente.

- Participar de momentos de lectura espontanea, donde el nifio
desarrolle sus propias posibilidades y genere estrategias para
resolver los problemas que se le presenten.

- Elaborar interpretaciones propias del texto que estd leyendo y
confrontarlas con las ideas de sus compaferos y profesor.
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4. CONDICIONES PARA QUE LOS ESTUDIANTES PUEDAN
ACTUAR COMO ESCRITORES

- Participar en la escritura de variados y multiples textos, dirigidos a
destinatarios diversos y en funcion de propodsitos significativos para
ellos.

- Conocer los propodsitos que se esperan cumplir a través de la
produccién de cada texto y las situaciones comunicativas que estas
conllevan.

- Emplear la escritura como herramienta de organizacién vy
profundizacién del conocimiento.

- En el ejercicio de la escritura descubrir la necesidad de elaborar
reglas que puedan constituirse en instrumentos Utiles para evitar o
resolver problemas.

- Participar en actividades de escritura que transciendan el aula,
como campanas instructivas, articulos para revistas o el periddico
escolar y correspondencia interescolar.

La mediacion del docente para el logro de los objetivos propuestos es
fundamental en la medida que es el promotor de la practica social del
proceso lectoescrito, al actuar como un ser dindmicamente lector y
escritor y al ser un mediador entre el estudiante y los problemas
cognitivos que repercuten en la ensefanza de la lectoescritura (como no
contar con las herramientas para construir y mejorar su lecto escritura,
dificultades en la auto percepcién, desmotivacién, falta de estima y
sensacion de éxito académico, no poseer en estado éptimo las habilidades
mentales minimas requeridas para el proceso, entre otros) y los
problemas propios del aprendizaje de este proceso.

Cuando el docente no tiene esta visidn sociocultural del aprendizaje de la
lengua escrita y sélo lo toma como un aprendizaje de habilidades de
decodificacion o destrezas de desciframiento del texto, se dan una serie
de problemas que afectan el adecuado proceso de aprendizaje, entre los
gue encontramos la descontextualizacidon de la informacién del texto, al
hacer leer a los nifios textos como ejercicio mecanico de lectura pero sin
tener en cuenta que significa para ellos la tematica tratada en el libro o
que esta aportando dentro de sus escalas de interés.

Otra problematica muy frecuente es que no se le da la importancia a la

funcidn constitutiva de la escritura, la cual es la permanencia de un
mensaje, y esto tiene.sentido en el nino al poder leer o escribir algo que

ASOCIACION DE CABILDOS NASA CXHAGXHA - CONSEJO DE EDUCACION 27



4 CentroIndigenade
y [nvestigaciones
Interculturales
72N de Tierradentro

le guste o comunicarse con alguien. Se le debe hacer comprender que se
le brinda una nueva forma de comunicarse.

Hay que resaltar también la dificultad encontrada al no permitirle al nifio
utilizar sus “errores” como punto de partida en su proceso de aprendizaje
de la lectoescritura; es fundamental resaltar el valor de las hipdtesis que
hace el nifo sobre el lenguaje escrito ya que son la base para la
conformacion de las estructuras cognitivas y de aprendizaje.

Teniendo en cuenta todo lo antes enunciado se puede concluir que la
ensefanza de la lectura y la escritura debe realizarse en la edad
preescolar, al llevar al nino a comprender que las palabras tienen una
representacién grafica y que la escritura de estas le va permitir la
perduraciéon de sus ideas en el tiempo y en el espacio, el nifio debe percibir
la lectura y la escritura como algo necesario para comunicar aspectos de
la vida diaria tanto a nivel personal como escolar, “si la lectura y la
escritura poseen significado, podemos estar seguros de que no seran una
mera habilidad, sino una forma de lenguaje compleja y nueva”.12
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Esquema resumen de métodos de ensefianza de la lectoescritura

METODOS DE
ENSENANZA

v
SINTETICOS ANALITICOS
Alfabético Fonético Silabico Léxico Global
Parte Parte Parte de ! Partedela ! Parte de :
del ii del i la i palabra la
nombre i sonido { i unidad ! i generadora ‘i i oracion

de las i: delas {i dela
i letras i} letras i} silaba
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Con la pelofa jugamos futbol
pelota
pe lo ta
loco - colino - helado - luna —leche
lo-li-la-lu-le

leo lulo
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Mi casa me gusta

Casd
Ca sa
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leo solo
el sol sale solo
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PASOS

« Lectura en voz alta de la oraciéon. Primero el docente y luego con los
estudiantes

« Didlogo sobre la frase y la imagen

» Escritura de la frase

* Lectura en voz alta de la palabra generadora

» Escritura de la palabra generadora

« Descomposicidon de la palabra en silabas — lectura y escritura de
silabas

« Cartel silabico

* Lecturay escritura de nuevas palabras

Orden de los fonemas

|l-s-p-t-m-n-d-b-v—-j-f-r-m-c-

g-g-h-ch-y-ll-n-z-k-x-w

Orden sildbico
1. Silabas directas (CV)
2. Silabas inversas (VC)
3. Silabas compuestas (CCV - CVC -
(ACNC)

ASOCIACION DE CABILDOS NASA CXHAGXHA - CONSEJO DE EDUCACION 44



ELEMENTOS CLAVES

- Solo se pasa a una nueva leccidn cuando hay
dominio de la que se ha trabajado

- Es necesario siempre desarrollar el andlisis sobre la
imagen y el texto

- El universo temdtico debe construirse fijando
claramente los objetivos de formacion, a partir de un
andlisis de la realidad del estudiante

- Se debe recurrir permanentemente a ayudas como
el cartel sildbico, la loteria de palabras y la
identificacion de palabras en revistas y periodicos

- Aula letrada
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El dilema de la lengua materna3

Fueron muchas las personas escandalizadas cuando en 1998, y pese a la oposicion de una coalicién de
organizaciones de libertades civiles, los residentes de California impusieron con el 61% de los votos el inglés
como Unico idioma oficial en las escuelas financiadas con fondos publicos. El referendo que llevo a la
aprobacién de la Proposicion 227, como se le denomind, trajo como consecuencia que los hijos de residentes
extranjeros —en su mayoria de habla hispana—, ya no podrian recibir instruccién en su propio idioma. En su
lugar, recibirian un curso intensivo de inglés de un afio de duracion para, posteriormente, ingresar al sistema
escolar general. La iniciativa fue seguida de cerca en todos los Estados Unidos ya que en el pais hay 3,4
millones de nifios que hablan un inglés muy deficiente o no lo hablan en absoluto.

El episodio no tuvo nada de trivial. En primer lugar, demostré la pasion que genera cualquier hecho relacionado
con el idioma. Asimismo, revirtio la tendencia de los Gltimos diez afios hacia la aceptacion de la lengua materna
y, en términos mas generales, los beneficios del multiliglismo. “Los maestros han conocido el valor de ensefar
a los niflos en su lengua materna por muchos afos”, observa Nadine Dutcher, consultora del Centro de
Linglistica Aplicada en Washington D.C.

Mejores resultados

Numerosos estudios de investigacion revelan que los nifios se desempefian mejor si reciben educacion béasica
en su propio idioma. Lo anterior es importante puesto que a nivel mundial aproximadamente 476 millones de
analfabetos hablan idiomas minoritarios y viven en paises donde la mayoria de los nifios no recibe instruccion
en su lengua materna. Un estudio reciente demostrd que en Nueva Zelanda los nifios maori que reciben
educacion basica en su lengua materna exhibieron un mejor desempefio que aquellos educados solamente en
inglés, destaca Don Long, quien produce libros y material didactico en los idiomas minoritarios del pais.

Desde 1985, una unidad de investigacion de la Universidad George Mason de Virginia, Estados

Unidos, ha estado monitoreando los resultados de 23 escuelas primarias en quince Estados. Cuatro de los seis
curriculos involucrados fueron parcialmente ensefiados en el idioma materno. El estudio revela que, después
de once afios de estudio, existe un vinculo directo entre los resultados académicos y el tiempo dedicado a
aprender en la lengua materna. Los estudiantes que exhiben el mejor desempefio en la escuela secundaria han
recibido una educacion bilingiie.

“Aprender en la lengua materna tiene un valor tanto cognitivo como emocional. Los alumnos de minorias se
sienten mas respetados cuando se emplea su propio idioma en la escuela”, explica Dutcher. Segun Clinton
Robinson, consultor en educacién y desarrollo y ex director de programas internacionales del Instituto Summer
del Reino Unido ,“los nifios que aprenden en un idioma distinto al propio reciben dos mensajes: si desean triunfar
intelectualmente, no lo lograran utilizando su lengua materna y, adicionalmente, que la lengua materna no sirve
para nada”.

Modificacion de las politicas linglisticas

Algunos paises ricos, tomando mas conciencia de este tema, han comenzado a revisar sus politicas linguisticas.
La idea que la integracién supone renunciar a la lengua materna ya no es algo sagrado. “La tradicién jacobina
de castigar a los nifios por utilizar dialectos en la escuela ha cambiado”, observa

Michel Rabaud, director del grupo de estudio interministerial del Gobierno de Francia sobre dominio del idioma
francés. “El hecho de hablar un idioma distinto al francés, sea éste regional 0 no, ya no constituye una desventaja
para el nifio”.

3 Tomado del Boletin de laAUNESCO Educacion Hoy, No.6. Septiembre de 2003
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Los paises del Norte estan aceptando inmigrantes en forma creciente y han debido adaptarse a su presencia.
De acuerdo a un reciente informe sobre diversidad linguistica en Europazi producido por la UNESCO, en el afio
2000 més de un tercio de la poblacion de Europa Occidental menor de 35 afios era de origen inmigrante.

En él, se cita un estudio realizado en La Haya (Paises Bajos) donde se revela que en una muestra de 41.600
nifios, el 49% de los estudiantes de primaria y el 42% de los estudiantes de secundaria emplean un idioma
distinto al holandés en el hogar, como por ejemplo el turco, hindi, berber o arabigo. Este hecho hace muy dificil
continuar la antigua politica de asimilacién linglistica. “Pese a esto, no existen muchas leyes sobre idiomas de
inmigrantes, aunque lo contrario es cierto para el caso de los idiomas regionales”, comenta Kutlay Yagmur, un
investigador de multilingtiismo de la Universidad Holandesa de Tilburg y coautor del estudio.

“Sin embargo, esta situacion va a cambiar ya que, a su vez, los patrones de la poblacién estan cambiando”.
Algunos paises ya han respondido. Entre ellos se incluye el estado australiano de Victoria donde en los ultimos
20 afios el bilingtiismo ha sido introducido ininterrumpidamente en todas las escuelas primarias. El 2002, entre
los cursos obligatorios en “idiomas distintos al inglés” ofrecidos en escuelas primarias y secundarias se incluian
41 idiomas. Indonesio, italiano, japonés, aleman francés se encuentran entre los mas populares.

Enormes obstaculos

Alrededor del mundo, la educacién impartida en la lengua materna y el multilingliismo estan recibiendo creciente
aceptacion, en tanto que cada vez mas hablar el idioma propio es considerado un derecho. El Dia Internacional
de la Lengua Materna, proclamado en 1999 por la UNESCO y celebrado anualmente el 21 de febrero, constituye
un ejemplo.

El fomento de la educacién en la lengua materna, junto a la educacién bilinglie o multilingte, representa uno de
los principios planteados por la UNESCO en un nuevo documento de posicion (ver recuadro).

La UNESCO y el multilingtismo

La educacion bilinglie y multilingiie implica el uso de dos o méas idiomas como medios de instruccion. En su
Conferencia General de 1999, la UNESCO adopté el término “educacién multilingtie” definiéndolo como un tipo
de instruccién que hace uso de por lo menos tres idiomas, la lengua materna, un idioma regional o nacional y
un idioma internacional. Lo anterior se destaca en un documento de posicion de la UNESCO de reciente
publicacion que lleva por titulo Education in a Multilingual World (La Educacion en un Mundo Multilingtie).

En varias declaraciones y convenciones adoptadas por los Estados Miembros de la UNESCO, se establecen
las directrices referidas a este tema y a la educacion en general. Por ejemplo, las Recomendaciones sobre el
Desarrollo de la Educacion de Adultos de 1976, plantea abiertamente la educacion en la lengua materna. Por
su parte, la Declaracién Universal sobre Diversidad Cultural (2001) hace referencia a la importancia de los
idiomas en la promocién de la diversidad cultural.

Todos estos documentos detallan la postura de la UNESCO, que puede ser resumida como sigue:

- Promover la educacion en la lengua materna para mejorar la calidad de la educacion.

- Fomentar la educacion bilinglie y/o multilingie en todos los niveles de escolaridad como medios para
promover la equidad social y de género como elemento clave de las sociedades lingiisticamente
heterogéneas.

- Enfatizar los idiomas como parte central de la educacion intercultural.

Adicionalmente, en la actualidad los idiomas son considerados parte integral de la identidad de las personas
como se demuestra en la Declaracién Universal sobre Diversidad Cultural de la UNESCO (2001), donde se
reconoce la importancia de los idiomas en la promocion de la diversidad cultural. Sin embargo, a pesar a esta
creciente concientizacidon, existen numerosos obstaculos especialmente de indole politica. “Toda decision
relacionada con el idioma es de caracter politico”, observa Linda King, Especialista Jefe de Programas de la
Division para la Promocién de la Calidad de la Educacion de la UNESCO.“Por cierto también hay aspectos
técnicos asociados a como ensefiarlos. Lo méas importante es respetar los idiomas locales'y darles legitimidad
dentro del sistema escolar ademas.de dar acceso alos estudiantes a idiomas nacionales y extranjeros”.
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El autor francés Louis—Jean Calvet lo presenta con brutal franqueza en su libro La Guerre des langues et les
politiques linguistiques (La Guerra de los idiomas y las politicas linguisticas, Hachette, 1999). “La guerra de los
idiomas siempre forma parte de una guerra mas extensa,” afirma.

Una decision politica

Las minorias suelen ser las victimas y, tipicamente, la primera medida que las afecta es la prohibicién de utilizar
sus propios idiomas. La sistematica represion de la comunidad china de Indonesia durante el régimen del
presidente Suharto, cuando el uso del idioma chino fue oficialmente prohibido, constituye sélo un ejemplo entre
muchos otros. Sin embargo, alentar el uso de la lengua materna suele ser una decision politica calculada.

Tras la independencia de Africa, una de las primeras medidas del gobierno fue la de rehabilitar los idiomas
locales. El swabhili fue decretado idioma oficial de Kenya en 1963 y Guinea junto con iniciar una descolonizacién
linglistica proclamando que los ocho idiomas de uso més difundido serian en adelante idiomas oficiales,
emprendié campafias de alfabetizacion.

Sin embargo, a mediados de los afios 80 cuando el general Lansana Conte asumi6 el poder en Guinea,
inmediatamente decret6é el uso exclusivo del francés en el sistema educacional. En la actualidad, la clase
gobernante de Kenya habla inglés con mas facilidad que swabhili. “Una decision simbdlica no es suficiente”,
afirma Annie Brisset, quien ademas de ensefiar en un instituto de traduccion e interpretacion en Ottawa es
consultora de la UNESCO en el &rea de idiomas.

“En algunos paises africanos los antiguos idiomas coloniales conservan un prestigio tal que los padres prefieren
que sus hijos reciban instruccion en francés o inglés, ya que esto contintda siendo sinénimo de progreso en el
mundo”. Robinson estima que “para que el enfoque multilinglie funcione, los gobiernos deben considerar la
diversidad linguistica como un beneficio no como un problema que debe ser resuelto. Quienes hablen estos
idiomas también deben apoyarlo”.

Renacimiento de los idiomas locales

La Academia de Idiomas Africanos con sede en Mali fue fundada en el afio 2001 con el objeto de fomentar el
uso de los idiomas de ese continente. Desde 1994, Mali ha aplicado el método de “convergencia” en sus
escuelas, que significa que durante los dos primeros afios de educacién primaria los nifios reciben instruccion
en sus lenguas maternas.

En forma mas reciente, Senegal cre6 un proyecto destinado a revivir los idiomas locales. A partir del afio escolar
2002, en 155 clases de todo el pais se ensefia a nifios en wolof, pular, serer, dyola, mandingo y soninke,
seleccionados de entre los 23 idiomas hablados en Senegal. Los nifios preescolares deben recibir el 100% de
su instruccion en sus lenguas maternas. Durante el primer afio de educacion primaria este porcentaje se reduce
al 75% y durante el segundo y tercer afios al 50%. De ahi en adelante, el francés pasa a ser el idioma dominante.

Sin embargo, los obstaculos técnicos pueden sumarse a los politicos. En paises como Nigeria que cuenta con
mas de cuarenta idiomas, la tarea es mucho més compleja. ¢ Qué idiomas deberian seleccionarse y por qué?
Los idiomas elegidos también deberan ser adaptables a la vida moderna.

Adaptacion

“Para que constituyan herramientas de aprendizaje, deben ir mas alld que una simple descripcion de las
leyendas del bosque y ser capaces de tratar temas como el efecto invernadero y la evolucién de las plantas
desde una perspectiva cientifica”, explica Ibrahim Sidibe, un especialista de programas de la Divisién de
Educacion Basica de la UNESCO.

Sin embargo, ¢como puede un idioma inventar palabras que describan un programa computacional o un

navegador de Internet cuando éste es excluido de la actividad principal y se limita a la conversacién cotidiana?
Durante unos 70 afios, los idiomas'que se hablaban en la ex Republica Soviética sufrieron la fuerte competencia
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del ruso y hoy no cuentan con palabras y expresiones adecuadas para describir el mundo cientifico y
tecnoldgico.

“Por ejemplo, el azerbaijani se convirtié en el idioma oficial de Azerbaijan en 1992, y el primer paso fue el
reemplazo del alfabeto cirilico por el latino”, observa Brisset. “Actualmente, sélo se emplea en el diario
conversar, de manera que hubo que recopilar bases de datos terminolégicos para poder revisar todas las
palabras y expresiones contenidas en él e inventar otras para describir el aspecto legal, comercial, diplomatico
y tecnol6gico de la vida contemporanea. Hacer esto es fundamental antes de utilizarlo como un idioma de
instruccion”.

La tarea es enorme y tiene un elevado costo, como descubriera Perd en 1975 cuando decret6 el idioma quechua
como idioma oficial. Esta iniciativa signific la traduccion de la totalidad de la documentacion oficial y la
ensefianza de este idioma en las escuelas. El Gobierno estimé que necesitaria una fuerza docente de 200 mil
maestros para lograrlo. El proyecto ha sido gradualmente abandonado. Sin embargo, las presiones por expandir
la educacion bilinglie ahora provienen de las propias poblaciones indigenas. “Estan cada dia mas conscientes
de sus derechos y exigen que su cultura sea reconocida”, explica Juan Carlos Godenzzi, profesor de la
Université de Montréal (Canada) y ex director del departamento de educacion bilinglie del Ministerio de
Educacion peruano.

Este tipo de reconocimiento requiere, por sobre todo lo demas, el fomento del idioma de esa cultura, estructura
fundamental en la creacion de la identidad de cualquier pueblo.
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